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 اختبار الصف العاش
 لعربية غة الا يسمى مناهج اللمالوجه القبيح 

 المحميد يوسف محمد 
 رئيس قسم اللغة العربية بأكاديمية الموهبة المشتركة 

           ا قبل ...     أم   

                       ح  عن نواياه كي يحمي كلامه      ص      ي                        المتكل م محتاج  إلى أن                                  ن هوان العقل في هذا الزمان أن     م        إن  ف
       وج ه      م                                             الإفهام، حتَّ  غدا تصيح الناقد بأن  نقده غي                 ح ر م  بلاغة                         عِ   الف ه م  بعد أن       ق     ز     ر       ن     م  من حماقات  

 .      قدي                                                     إلى شخص المنقود س ن ة  ت ت ب ع عند افتتاح أي  عمل  ن

                                                     وج ر ي ا على هذه الس ن ة الحمقاء، وعملا  بقول أبي العلاء:  

ي ت  الج ه ل  في  الن  
 
                    و ل م ا ر أ
 
نِّ   ج اه ل                 اس  ف اش ي ا           

 
            تَ  اه ل ت  ح تَّ  ظ ن  أ
 
                       

ها ولا  ختبار الصف العاش، فأنا لا أعرف ضعة لاقدر اللجنة الوا                               : إنِّ  لا أقصد بهذا النقد انتقاص أقول
لو  أعرف أعضاءها،   أنهم  أنا على يقين من  ي ق ر  عين      ت وقيود مناهجنا التعيسة ل              ح ر ر وا من  بل  بما                   ا 

ما لا يرضي ضمائرهم لنهم   ن يصدر عنهمالذي  وجود أهل الفضل والعلم بينهمالعربية، لما أعرفه من 
                         بالعقلية التي توج ه واضعي   عرفتيا النقد من مما أنطلق في هذوإن ،  مجبرون على إرضاء سخافات المنهج

نة الموقرة من  أحد أعضاء اللج                 ، فلا يتحس س ن  "وزارة توزيع الشهادات"  يته سمت         ما أحب  في               أي  اختبار  
ثبتة  مس لهم كل عذر عن الملاحظات الم            ، بل إنِّ  ألتاغي مقصودين به، فهم  هذه الكلمات وما سيتبعها

ما  ا النقد                                         حول المنهج وتطبيقاتنا لعناصره، لعل  في هذمفاهيمنا  ، وما قصدي سوى نقد  في هذا النقد
فاء الشرائط وكثرة الموانع التي  ا لانتقعنوا                           لا أؤمن بإمكانية تحق ق ه في  إصلاح التربوي الذييفيد في  

 .                                                                                    تَعل الإصلاح محالا  عقلي ا، ومع أنِّ مؤمن  بالمعجزات إلا أن النبياء خ ت م وا بسيد الخلق محمد  

              أم ا بعد ... 

العاش    الصف  اختبار   فقد جاء 
 
أ  بأسئلة 
 
مقاصد           وابتعد بعض ها عن  بالمطاع ن ،  ب عض ه ا   ن  

 
                                                ثْ
 
 

                            سبكه، أو سطحي ة  ات س م      ت     ر        ة  ع         بل لخف   ة صياغته وعمق محتواه،ان             لم ي ن ج  لمت نجا منها اومغة،            تعليم الل  
شواهد  خذ منها           ، بل لنت  ما ذكرناذلك، نذكرها لا للتدليل على    فيما يلي بعض النماذج على ، وبها محتواه
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واهية   أس س   من  نذكره  لم  ما  عليها                                على  يرتفع  العربية  اللغة  منهج  ويبنيان  واضعو  ،  إليها  ستند 
 الاختبارات في هذه المادة المنكوبة. 

الو   .1 السؤال  أسئلة                  جاء  من  الفهم  ل  الجمعة(  1)صمهارات  سورة  من  الولى  الآية    حول 
س ئ ل  َّ نخ نح  نج مي مى مم مخ مح مج لي لى لم لخٱُّ فقد  الط              ،         سؤالا   لاب   

السؤا                       نموذج الإجابة محد د ا            عة ، ليأتي             يارات  أربل ب                                                موضوعي ا عن المعنى السامي لتلك الآية، وش ف ع  
"في الغفلة عن تسبيح الله    :المعنى السامي لهذه الآية      أن    على                                     الإجابة الصحيحة في الخيار الثانِّ الن اص  

 .                            خروج  عن النسق العام للكون"

ولا                فيها غموض ا  ا المعنى السامي، لكني لا أرى ذالصياغة الغامضة لهوقد اعترض كثيون على  
، بل لا إخاله                                              الدلالة على معنى  سام  لم يرد في تلك الآية الكريمة       صريح                            ، بل أراه شديد  الوضوح ،  ا       إبهام  

قصد واضعي المنهج من                                        وللوقوف على ذلك لا بد من التأكيد أو لا  على  ،  الكريم  ورد في آيات الكتاب
                   تحر ج وا عن السؤال    الذين  ينه                          من اختراعات أسلافنا من الموج  مصطلح "المعنى السامي"، فهذا المصطلح  

"الفكرة" عندهم لا  مصطلح  ، فأو الحاديث النبوية الشريفة  الكريمة  " الآيات القرآنيةعن "فكرة
ما قد    أو إلى رسوله      م وجدوا في نسبة الفكرة إلى الله، لنه                  تصح  نسبته إلى الله  

العقيدة فيجرح  مالفكرةـ"،  ا"  من  "ف ك            شتق ة  المر   يدلالذي    "   ر             لفعل  في  والتدبر  العقل  إعمال    على 
                   ، ثم  نظروا في ذلك  -سادتنا المناطقةكما يقول  -                                         وحركة الذهن بين المعلومات وصولا  إلى المجهولات  

عن    نعتقده من صدور قول النبي  وفيما    ، طلقالم   الله     م     ل                            ه يخالف اعتقاد المسلمين في ع        ا أن  فوجدو
الإلهي لا البشري،  الوحي  الفكر  الحاديثنجدهم  لذا    عن  أو  الآيات  مناقشة فكرة  ، يحيدون عن 

 .                                                   ناها السامي"، وما الفكرة والمعنى السامي سوى شيء  واحد  ويلجؤون إلى مناقشة "مع 

يرى فيه    - من الموجهين  لوجه المذكورعلى ا  تقريره   الذي لم أسمع -  ر إلى ذلك التعليل والناظ
إلى النصوص المقدسة لا تختلف عن    الفكرة""نسبة  موجب له، ف                            لا داعِ له، وتأد ب ا زائد ا لا            تكل ف ا
                                                                                "الساليب الخبرية" إليها، وهي الساليب التي ت ع ر ف على أن ها المحتملة للصدق والكذب لذاتها نسبة  

البلاغيون  شيوخنا  يقول  بنسبة  وعليه  ،  كما  والحاديث    "فكرةال "فالمقصود  الآيات  إلى    ها       نسبت  إلى 
                                 إلى قائله، فتأم ل رحمنا ورحمك الله.لا ه      نفس       النص  

الم ذلك  تحرير  انطباقوبعد  وتبين   الإجابة                       صطلح،  أن  يتبين   الفكرة،  مفهوم  مع                                           مفهومه 
               ليست سوى جملة     "الفكرةـ"ف                                                           المذكورة بعيدة  عن الصواب، بل إن جميع الإجابات المذكورة كذلك،  

المب فيها  يمث ل                            اسمي ة  
 
 تدأ
 
الفقرة      أأو                     موضوع   أم    الآية  و البيت  النص  كل ه،                  ها فيعكس رأي        ا خبر                   أو 

الكريمة                                     ه على ذلك الموضوع، فإذا تبين  لنا ذلك،     حكم  الكاتب أو   فما علينا سوى العودة إلى الآية 



 

3 
 

 اختبار الصف العاش نقد  المحميد محمد يوسف 

@ymeed87 www.ymeed87.com 

فإن مبتدأ الإجابة    وعليهإلى "موضوع" الغفلة عن التسبيح،                 قريب  أو بعيد  لنجدها لا تتطرق من  
 .                        تصلح إجابة  لهذا السؤال موضوع الآية المسؤول عنها، لذا لا  المقررة لا يعكس

     مة                                        الآية، أو عن استنتاج  نصل إليه من مقد    فكرة""                                  ولو كان السؤال عن درس  مستفاد  من  
                     إجابة  عن سؤال فكرة           عبارة  تلك ال      ل     ع     ج  ا            حيحة ، أم  ص                                    تلك الفكرة لكانت الإجابة الم خ ت ارة  تتضمن 
لم يتدارك  رأي التوجيه الفني، الذي  إذا رفضنا استخدام عقولنا، وركنا إلى سلطة       لا   إ     ب ل     ق     ي    الآية فلا

                   أو التربوي ة، فإذا    ة                   تصف نفسها بالعلمي                      أقبل ها ما دامت لا                                      هذا الخطأ بعد أن ن ب ه  إليه، لاعتبارات  
                                                 وصفت نفسها بتلك الصفات فلا أعتقد أن عاقلا  سيقبلها.

"في النص    :على     نص     يالذلث في الصفحة نفسها،  قف عندها السؤال الثاوثانِّ السئلة التي ن .2

 ثي ثى ٱُّٱويحيل السؤال إلى قوله تعالى:  ،            ة ذم ه ا"                      ، اذكرها مبي ن ا وسيل                 ذم  لفئة من البشرالسابق  

 نى نننم نز نر مم  ما لي لى لمكي كى كم كل كا  قي قى في فى

وليس هذا موضع النقد،                    هم اليهود بلا شك ،    ، والفئة المقصودة بالسؤالَّ  يم يز ير ىٰ ني
 ".            وسيلة الذم  "  طلبه تعيينالسؤال من حيث  بل ننقد 

أن  ف الفهم  أسئلة  تعل  ها                        فلسفة  مهارات   الطالب،                  تقيس  بعين  و  مها  بنص   ترتبط  لا  ،  ه                          المهارة 
                                       التي من المفترض أن يسل ط وها على بقية النصوص   فيها الطلاب على المهارات        يتدر ب  فالنصوص ميادين  

ثم    ،ة   ن        المعي  بشرح مفهوم المهارة  ون     م     ز     ل     م    نا     فإن    ؛المهاراتعن  الحديث             وبما أن  يقابلونها في حياتهم،    التي
ماء علم  وهذا ما عناه عل سياقات استخدامها،  تحديد  تدريبهم على  ثم  فعيلها،  أساليب تتعليم طلابنا  

 فيما يلي: " وسيلة الذم"تحديد مهارة              نطب ق ها على               قسمة  ثلاثي ة  يم المعارف بتقس              النفس الإدراكي  

النة:           المفهومي    ةرف المع .أ هذا  المعاوفي  من  الموع  يجد  أمارف  نفسه  تبيين    م               عل م  المقصود  مسؤولية 
، فمن أساليب الذم ما  ا                                                وظ ف في الخطاب، وبتقسيم تلك الوسائل تقسيم ا لغوي                   وسائل الذم التي ت  ب

ب  ايرتبط  اللغوية  المفردات  يختلمستوى  ا تي  النحوية ارها  بالتراكيب  يرتبط  ما  ومنها  لمتكلم، 
                                   ستوى البلاغي حيث نجد الذم غرض ا بلاغي ا  ومنها ما يرتبط بالم  وأسلوب التعجب،  كأسلوب الذم
دروسة في  الصور البيانية الملكثي من                كما نجده أثر ا  نِّ، ساليب المدروسة في علم المعالكثي من ال

 مات النظرية في مناهجنا.         ه المقد  مثل هذ          انعدام                 م  أو معل م ة               ولا يخفى على معل   ،علم البيان
 إجراءات   م المرتبطة بهذه المهارة، لا بد من تدريبه علىالمفاهيبعد فهم الطالب  ة:           الإجرائي    رفةالمع .ب

سابق ا،   المذكورة  المستويات  وفق  النص  فال                                       تحليل  اللفاظ  بتحليل  حوية النتراكيب  فيبدأ 
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          فإن  مثل  ؛  توزيع الشهاداتبوزارة  تدريس اللغة العربية  خبرتي في  ة، وحسب  فالساليب البلاغي
           الإجرائية           المعرفة  ف ، ولا في جميع الوثائق المرتبطة بها، المناهجه الإجراءات لا وجود لها في خطط هذ

                                وجور ا "منهج اللغة العربية".                ما نسميه ظلم ا في          معدومة  
التي         معرفة            المعرفة  بهذه       د     ص     ق      وي  ة:           السياقي    ةرف المع .ج الم   السياقات  فيها  الم                    ت س ت خ د م  فهومية  عرفة 

                ص  يخلو من فكرة  لن  رئيسة  تسأل الطالب عن فكرة      أن    -     مثلا  -والإجرائية، فليس من المعقول  
دريب الطالب على تمييز   بد من تالذي نعالجه، لاوفي مثالنا    ،            أو تقريري ا                            رئيسة لكونه نص ا انفعالي ا

 ل أساليب الذم فيها. النصوص أو أجزاء النصوص التي تقتضي تحلي

،                                                  تأملنا نص  السؤال الذي يطلب تحديد "وسيلة ذم الفئة"، وعنا كل ذلك نصب أعينناوض   فإذا
  ، مثل وصفة على مستوى اللفاظ      لغوي  ارات عديدة، فالوسيلة قد تكون  فسنجد أنفسنا أمام خي 

في    الذم "بئس"  فعلكاستخدام                                  وقد تكون الوسيلة أسلوب ا نحوي ا    ،في الآية الكريمة  ـ"الظالمين"ب  اليهود 
مفهوم  ، وبما أن              كريمة أيض اكما ورد في الآية ال  ، وقد تكون بلاغية كاستخدام التشبيه التمثيليالآية

حص                   تنويعاته، فإن  رسوا                                                                     السلوب مفهوم غامض  لدى الطلاب، وأنهم لم يتعرفوا معناه في المنهج، ولم يد
، وحرمان                 إلى تضييق واسع  ، يؤدي                                  تشبيههم بالحمار الذي يحمل أسفار ا""الإجابة في نموذج الإجابة بـ

يؤمنون    أقسام اللغة العربيةرؤساء            كثي ا من                 المحتملة، لن    الصحيحة  درجة الإجاباتالطلاب من  
 . ه من علممل عقولهم وما تح إيمانهم ببنموذج الإجابة أكثر من 

                                                      وفي السؤال الثانِّ من الصفحة الثانِّ، يطالع نا السؤال التالي:  .3

في ضوء ذلك  ،  يتعارض مع موقف الإسلام من العلم والمعرفة                            ه خط فيما سبق يشي إلى اتهام  تح  "ما
 .                                                   ، ب. دليلا  من واقعنا الإسلامي ينفي هذه التهمة عن الإسلام": أ. التهمة المقصودة     وض ح

 الموضحة في الصورة التالية:، لصفحةأول ا                                    خط( فق ص د  به عبارة  وردت في الفقرة  ته تح  )ما أما  
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ترضة                                         ي ف ضي  إلى انبتات العلاقة بين الإجابات المف                                        التأم ل في نص السؤال، وفي نص  العبارة    إن  
هي تهمة  ، و، جزء يسأل عن التهمة المقصودةيننها، فالسؤال ذو جزئبارة المسؤول ع وبين الع  للسؤال

ليتذكر النص الذي    لم تحوها الفقرة المقتطعة من النص، المر الذي يوجب رجوع الطالب إلى ذاكرته
حتَّ ينال بذاكرته  في الاختبار،   لسؤال لم يرد                      ثم يعود ليكتب إجابة                      م  إجابات  أسئلته،                  ف ظ ه " الم عل      "ح  

                       و ج ه  إليه في الاختبار.       سؤال         درجة  

ه  نا الإسلامي ينفي هذه التهمة عن الإسلام، وهذ                         السؤال يطلب دليلا  من واقع   والجزء الثانِّ من 
ر ج الطالب من  

               الجزئية تخ  
الطالب يحوي ما  الذي درسه                                       النص تمام ا، فعلى الرغم من أن النص الصلي          

  لا تشترط العودة للنص، أي أن الطالب قد يأتي  عبارة السؤال               سؤال، إلا أن                       يمكن عده إجابة  عن ال
                                               حديثي ة  ترد على التهمة، أو أن يذكر مواقف للنبي  أو       ة                                      إجابة  صالحة، كأن يذكر نصوص ا قرآني         بأي  

بعين، كما يمكن للطالب أن يذكر بعض المؤسسات العلمية  التاأو التابعين وتابعي    الصحابة  وأ
الحديثة الإسلامية  الدول  بعض  ،  في  يعد د  المسلمين،                أو  علماء  يش أسماء  في  أو  العلوم  دراسة  إلى  ي 

 .             في نص الس ؤال  مي""واقعنا الإسلا                                          بالمجتمعات المسلمة، فكل ذلك ينتمي إلى ما س مي   المدارس والجامعات  

محفوظاته أو إلى الثقافة العامة لا يخلو منها   هذا النوع من السئلة التي تحيل الطالب إلى     إن   
                      ما يشي إلى فهم  خاطئ   للفهم والاستيعاب،                   على أن ها أسئلة       ف     ن     ص                              في مادة اللغة العربية، وهي ت  اختبار 
اللغةللفهم،   ا                                واستيعاب  سطحي لهداف تعليم  الفهم  لخاطئ والاستيعاب السطحي سوى ، وما ذلك 

 .ناهج المرحلة الثانويةفي تصميم م   عليه     د     م     ت     ع  ا لأساس الذي نتائج طبيعية ل

 الموضحة في الصورة التالية:ت المتنبي أبيافكرة لول عن الصفحة الثالثة وسؤالها ا قل إلى ننت  .4
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صطلح  ونلاحظ أن المونجد في هذا السؤال مصطلح "الفكرة" الذي تحدثنا عنه في الملاحظة الولى،  
تمنع  وجود )أل( التعريف قرينة ، ف إلى ما نسميه "الفكرة الرئيسة"                                     جاء مطلق ا لم ي ق ي د بنعت، ما ي ش ي

عليه فالمطلوب تحديد الفكرة الرئيسة ة، و                    ما هو الفكرة الجزئي      إن    مصطلح "الفكرة"ب   ود المقص       أن    فهم
"يقين الإنسان بزوال الحياة دافعه إلى  ن فكرة البيات:                  نص ت الإجابة على أوقد  ه البيات الربعة،  لهذ

 . "العزة

ف محل  خلاف،  الإجابة  هذه  كانت  بعض                                وقد  أن           وجد  فكرة         تتج     ة        جزئي             ها  البلا  الثالث  اوز  يتين 
                     البيت الثانِّ مع شيء  من       ة  ها فكر                              الإجابة الرابعة تصح  أيض ا لن         فإن           جزئية             ها فكرة                    والرابع، وبما أن  

 ن صحيحان. ارا يارات فيها خي  الخ                   لتجو ز، وعليه فإن  ا

حتمية الموت        أن  ل  والثالث والرابع تدور حو                                              رأى آخرون صحة الإجابة نظر ا إلى أن البيات الثانِّ  و
ه الفكرة،  ر علاقة البيت الول بهذ                      ينبغي لهذا الرأي أن يبر    في سبيل الحياة العزيزة، ولكن   قتال         تبر ر ال
التبرير  وأن يج  التالي      ل       الو          البيت  عل هذا  للأبيات  العلاقة  ة                   خادم ا  فلو كانت  الفكرة          عكسي ة                       ،              فإن  

 .        تمام ا          مختلفة  الرئيسة تكون 

                                             ب يرج ح كونها تابعة  لما قبلها، فالمتنبي يفتتح                                   موقع هذه البيات في قصيدة أبي الطي      ن  والذي أراه أ
        معين ا    ة بني جنسه معانادور الإنسان في صناعة  ومن  ،  زمانأصالة الشر في البالشكوى من  قصيدته  

اة ما يستحق أن  ه ليس في الحي          ذلك، وأن                           ن مطامع الإنسان سبب لكل  وأ،  (    و ل )العدو ال                بذلك الزمان  
فما دام  ،  الكرامةفاظ على  فلا داعِ للاقتتال إلا في سبيل الحيطمع به الإنسان ويصارع غيه عليه،  

مر الوحيد  اته، فالكرامة هي ال                      قبل الهوان حفاظ ا على حي                       الإنسان لا يملك مبر ر ا لي                   الموت حتمي ا فإن  
 . والقتال في سبيله  يستحق الصاع عليهالذي 

     ت      ج                   فكرة البيات الم                 كن القول بأن  وعليه يم
 
 أ
 
 :على النحو التالي               يمكن أن ت صاغ الاختبار  ة في 

 "لا شيء يستحق الصاع والاقتتال غي العزة والكرامة"

للتناقض بين  قديم تبريرات  كرة، وتدمة هذه الفوقد جاءت البيات الثالث والرابع والخامس لخ
ودعوته    ،                                    الذي هو أصغر من أن يكون دافع ا للقتل  ل مراد النفوس إلى ترك الصاع في سبي  دعوة المتنبي

 . التي يهون أمامها كل ألم لقتال في سبيل الكرامةل
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نموذج   في  الصحيح  الخيار  مع  التعامل  من  الول  الفريق  إليه  ذهب  ما  صحة  أرى  وعليه 
                     الرابع صح ت  إجابته  اختار الطالب الخيار  لو  على أنه فكرة جزئية، وعليه    الث( )الخيار الث  ةالإجاب

                                 ، لكن  التوجيه لم يأخذ بهذا الكلام  لأبياتلتين ل                                         لتساوي الخيارين في كونهما فكرتين جزئيتين ممث  
 . عنه     ر     د              وأقر  ما ص  

 ة في الصورة التالية: الموضح   السؤال الرابع حول أبيات جليلة بنت مرة نصل إلى  .5

التي تظهر في    شخصية الشاعرة من سمات     ة  تعيين سم         ط ل ب                            زئية )ب( من هذا السؤال ي  في الج
بالخيار    ت الإجابة الصحيحة في نموذج الإجابة     د د     ح  وقد    ، البيت الول )تحمل العين قذى العين ...(

ه م  البيت على هذا الوجه، ولا أدري من                 )تحم ل المسؤولية(الول  
                      أين ف 
وما المسؤولية التي تتحملها    ؟       

 ؟  لاقيه أخوهاأم مسؤوليتها عما سي علة أخيها أهي مسؤوليتها عن ف ليلة؟الج
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بإحالة    البيان  إلى                                ولعلي أختص على نفسي  الثانِّ    الصف   كتاب فنون البلاغة  منالجزء  في 
، وأدعو القارئ إلى بإلغائه  في مناهجنا  اهةزيادة جرعة التف              طلاب ن ا قبل    ه     عل م ا ن   ن         الذي ك    الثانِّ عشر

                    ما سبقه من أبيات ،  ثم العودة إلى سياقه في القصيدة مع ربطه ب يت،  ل ما كتب فيه حول هذا الب     تأم  
 .                                        التي اتخذت من قلب الجليلة ميدان ا لصولاتهاصاع المتناقضات الشعورية بو

                   أمام الث كا لى من أهل  تناقض المشاعر التي عاشتها الشاعرةفي مقام تبرير هذا البيت جاء لقد 
قتضي  يفخوفها على أخيها لقاتل، ا، وخائفة من أخذ الثأر من أخيها ا، فهي حزينة على قتل بعلهزوجها

أبيات القصيدة، ومنها البيت المسؤول عنه، فهي غي قادرة إلا       تحم ل   على                                                                              تبرير ا استغرق شطر ا من 
 تملك إلا تحمل أذى أختها،  ، كما أن العين لاولا تملك أن تطلب الثأر منه                       اللم الذي سب به أخوها،  

 ن أين جاء معنى تحمل المسؤولية؟ ، فميس بيدها غي تحمل أذى وليدهام لوال

أسئل    أم   .6 مستوى ا  إلى  فإن ها  اللغوية  الثروة                                  ة 
المرحلة   إلى  منها  أقرب  الابتدائية  المرحلة 

الاختبار،  الثان واضعي  ذنب  هذا  وليس  وية، 
بل ذنب المنهج نفسه، والعقلية التي ألزمت  
في   السخيف  المنحى  هذا  بانتحاء  واضعيه 

وأترك للمتأمل أن   ،التعامل مع مفردات اللغة
الذي  يى حجم التسطيح  ل يتأمل في السئلة  

 تلافيف أدمغة طلابنا. تتعرض له  
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من تدريسه    أهون  الخطب  لو تركنا تدريسه لكاننأتي الآن لسئلة البلاغة، ذلك العلم الذي   .7
الروح،   من  خالية   بلاغية   قوالب  ندرس  فنحن  مدارسنا،  في  الشائع  النحو  ال                                                                 على  عن    سياق             بعيدة  

ا في جعل البلاغة                         ة البلاغة، ويظهر ذلك جلي                          علم البلاغة كما قر ره أئم  الذي هو مدار  )مقتضى الحال(
، أو لا  الفهم  عن  منفصلا   عنه                                 قسم ا  المكنى  أو  الصورة،  نوع  تحديد  على  أسئلته  أكثر  واقتصار 

                          جرم  لا ذنب لواضع الاختبار  وهذا    الكنايات يحفظها الطلاب من نماذج لا يخرج التوجيه عنها(، )و
 .                                                        عمل واضعي المنهج، فالاختبارات ليست سوى عنص  من عناصر المنهجلعقلية الحاكمة على  بل ل  ،فيه

السؤالين  حق  من  كان  لقد 
الفهم،       الو   قسم  إلى  ي ن ق لا   أن                                لين 

فالسؤال الول حول أثر الاستعارة في  
عنه من دون  لا يمكن الإجابة  الآية  

الذي   المعنى  الاستعارة، مراعاة  تخدمه 
الطلاب نعل م ه ا  لا  مهارة  لن                               وهذه   ،      

عل   لا                الاختبارات  البلاغة  أن  متنا 
تحصيل  في  بل  الفهم،  في                                  ت س ت خ د م  

قوالب  بحفظ  أو  الإجابات  الدرجات   ،
 الإجابات نفسها. 

حول الاستعارة   والسؤال الثانِّ
يحتمل   تكالتصيحية  كلمة  أن  ون 

عن اللم، أي   " من باب الكناية"غصة
                                                                                 الكناية عن الموصوف، وقد يعترض معترض  بأنها لا تحتمل المعنى الحقيقي، بينما الكناية يجب فيها 

ب ذلك يكفي القول بأن احتمال  وفي جوا                                                       احتمال المعنى الحقيقي، وهكذا ن ف ر ق بينها وبين الاستعارة،  
،  المعنى الحقيقي لا يكون إلا في الكناية عن الصفة مثل "طويل النجاد، واسع الصدر، كثي الرماد"

احتمال المعنى الحقيقي،    أما الكناية عن الموصوف والكناية عن النسبة فلا يصح فيها في أكثر الحيان
معها المعنى الحقيقي، وعن الضبعة بـ"أم عامر" لا يحتمل                                   السيف بـ"سليل النار" لا يح  ت م ل  الكناية عنف

ب ه "     ر                 ج د  ي م شِ  في         و الم                             "الي م ن  ي ت ب ع  ظ ل ه   : عرالشا قول، ومعها المعنى الحقيقي 
      كَ 
مل المعنى  لا يحت    
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،  ، ويمشِ الثانِّ في ركَبه                                    ن ذوات الرجل كي يتبع الول ظل  الممدوحولا المجد م              ، فلا الي م ن   الحقيقي 
                                                عقول المعلمين قبل طلابهم، فصاروا ي ب س ط ون العلم    ولكن سامح الله البلاغة المدرسية التي مسخت

  الهزيل.وجهين وعلماؤهم مضطرين لمجاراة ذلك الواقع  ، وصار شيوخ الم التناقض    حد  إلى 

أن   نرى  توج  وهكذا  السئلة  مباشة                     طبيعة  الطالب  الاختبار                   ه  واضع  فهم  مع  التماهي  إلى 
الجنس         د د         حيث ح     في أرض الاختبار القاحلة،   ع     ر                             الم ج ت ث ة  من أرضها لت   ن سياقها،  ع        نفي ة للأبيات الم

ديد نوع  الفرع، وتح إتعاب ذهنه في تحديد طالب سوى                   ( ولم ي طلب من ال 4-2-1البيانِّ في السئلة )
استخدام هذه المهارة في تعميق                                      ذا نفع  إذا لم يكن الطالب قادر ا على  أو نوع التشبيه ليس  الاستعارة  

 فهمه للنص وتذوقه له. 

فنون ب                                                          ة خلت من الجوانب التطبيقية التي ي و ظ ف فيها الطالب معرفته  لاغ كما أن أسئلة الب
                                               هذه المهارة ي در ب عليها الطالب بأسلوب  سطحي                   معانيه، ومع أن  البلاغة في صياغة عباراته وتبيين 

ل  عنها بأس             سخيف، وي س  
 
            أ
 
                                 أن  خلو  الاختبار منها يكر س تحويل في سطحيتها، إلا                    ئلة  تفوق تدريبه   
 يها.                  لب مي تة لا روح فالبلاغة إلى قوا 

أف ع ل م ن ا  ل ل               قد  والت ب ين  ،  ل لب ي ان   ت ط ل ب   البلاغة  ه يم ، فهي وسيلة                                              ن  
والت ف                   فه م  
النصوص                لفهم 

، وقد              دق ة  وجمالا    طابق لمقتضى الحال لإنتاج الكلام الم            ها وسيلة                                      ومعرفة معانيها وسبر أغوارها، كما أن  
  ، فلا أدري كيف يجوز وصف ما في تلك الصفحة بالبلاغة  خلا الاختبار من كلا الجانبين للبلاغة،

 إلا بالله.                 ولا حول ولا قو ة  

الصالحة لطلاب المرحلة   ات الطفوليةأسئلة النحو ذات العبارن نقد                  ، وسأضرب صفح ا عهذا
وإقحام    !!                                                                نقد سؤال التعبي الذي يطلب كتابة رسالة لفئة الشباب بقض ها وقض يضهاالابتدائية، وعن  

 !!              الم ة فيها

 

 والله من وراء القصد 

 31/12/2021الجمعة 


